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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar a representacéo do conceito de docéncia dos professores
dos anos iniciais de uma escola publica do Distrito Federal, e como essa definicdo pode ser
materializada pela pratica pedagdgica exercida no contexto da sala de aula. Assumiu-se a analise
de conteido tematica em Bardin para o tratamento dos dados revelado nos questiondrios aplicado
aos dez professores Percebeu-se pelas falas analisadas que as concepgdes de docéncia na 6tica da
pratica pedagdgica e da acdo do ato de ensinar ndo se separam dos elementos que fazem parte da
profissdo enquanto categoria trabalho, tais como: a identidade, a remunerag&o, o reconhecimento
social e os processos de formagdo, sendo compreendidos como a definicdo da docéncia em si.
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PRIMEIRA PALAVRAS

Esse trabalho tem como objetivo analisar a representacao do conceito de docéncia
dos professores dos anos iniciais de uma escola pablica do Distrito Federal, e como essa
definicdo pode ser materializada pela pratica pedagdgica exercida no contexto da sala de
aula. Esté teoricamente ancorado em Tardif (2002), Veiga (2009), Campos (2007) entre
outros autores do campo da formacéo docente.

A escolha pelo tema deve-se ao fato da relevancia em relacdo ao contexto
educacional em se discutir sobre a profissdo docente, os saberes, sua constituicdo
identitaria e seus processos formativos. Contudo, esse artigo preocupa-se em identificar

nas falas dos professores como eles concebem seu papel enquanto profissionais e quais
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0s impactos podem ter em sua pratica educativa, visto que, € inegavel que enquanto
sujeitos somos dotados de experiéncias, tanto profissionais quanto pessoais, e elas
corroboram para constituir uma concepg¢ao em relacdo a propria profissdo do professor.

Discutir em relagdo a docéncia e a complexidade em que ela se coloca cria a
possibilidade de fortalecimento da profissdo, mas ndo se pode desconsiderar o0 percurso
que esse profissional vivenciou. Nessa perspectiva, Campos (2007, p. 22) afirma que “o
professor, no curso da sua agao profissional, produz sentidos no contexto cultural em que
se encontram inseridos os sujeitos da acdo educativa: professores e alunos”.

Diante disso, alguns questionamentos foram levantados durante o processo de
tessitura das ideias que aqui residem: a forma que o professor concebe conceitualmente
sua atuacao esta relacionada a pratica por ele exercida? E possivel separar a representagio
de docéncia da préatica educativa?

Desse modo, espera-se que as representacdes dos professores possam contribuir
para o0 enriquecimento da préatica e saberes docentes a partir de uma postura reflexiva,

intencional e dindmica.
METODOLOGIA

Os sujeitos participantes foram dez professores que atuam no turno matutino com
turmas do 1° ao 5%no de uma Unidade Escolar da Rede Pablica de Ensino do Distrito
Federal, pertencente a Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) do Recanto das Emas.
Dessa forma, utilizou-se a abordagem qualitativa, o que possibilitou uma analise mais
contundente com a realidade, por meio da aplicacdo de questionario estruturado em maio
de 20109.

Os dez professores escolhidos foram amostras aleatorias e ndo tiveram seus nomes
revelados pelo questionario, assim, foram atribuidos nomes ficticios para analise de cada
representacéo.

Assumiu-se a analise de contetdo tematica em Bardin (1977) para o tratamento

dos dados, que consiste em ir além da categorizacdo e descricdo, mas também busca a
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inferéncia na interpretacdo dos dados. Dessa forma, partindo-se da analise das falas dos
docentes, emergiram as seguintes categorias: i) formacdo do aluno; ii) reconhecimento
social; iii) preparacdo para a vida; iv) complexidade da profissdo; v) didatizagdo. Essas
categorias abrangem o foco do objeto de estudo que consiste em perceber as

representacdes dos professores em relacdo a profissdo docente.
PROFISSAO DOCENTE: QUAIS ELEMENTOS A CONSTITUEM?

Professor é aquele que de alguma forma ensina algo a alguém, para Tardif (2002,
p.31) “[...] parece banal, mas um professor ¢, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa
e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a outros. [...]”. Porém, ndo podemos tomar
como central essa afirmacdo, visto que o fazer docente vai muito mais além da
prerrogativa do saber, sua posicdo € revelada como uma profissdo que exige um saber
técnico, mas também uma capacidade de sistematizacdo e organizacdo do trabalho
pedagogico, além de saber lidar com as dindmicas estabelecidas no contexto e com a
imprevisibilidade que se estabelece no cotidiano escolar e nas relagdes interativas que as
constituem num ambiente produtor de cultura.

O processo profissional docente é continuo e permeado por diversas questdes
que véo além da atuacdo direta em sala de aula como transmissao de contetdo, para Veiga
(2009, p.58) “o professor ajuda a aprender, a sistematizar os processos de producéo e
assimilacdo de conhecimentos para garantir a aprendizagem efetiva, também orienta e
direciona o processo de ensinar”, assim configura-se como um saber-fazer complexo.
Essa tomada de complexidade em sua atuagdo exige uma constante revisitacdo da pratica
e o reconhecimento da necessidade de formacdo continuada quando necessario. Dessa
forma, o desenvolvimento profissional é imprescindivel para o enriquecimento do fazer
docente e das aprendizagens dos alunos.

Enfim, a profissdéo docente se desenvolve num contexto entrelagcado de
elementos, mas que se coloca dentro de uma dualidade posta: a0 mesmo tempo em que

se configura como espaco de atuagdo profissional e realizacdo do trabalho, € também
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capaz de desenvolver de forma processual a profissdo docente, pautada na logica da
reflexdo a partir da préatica educativa.

Docéncia e préatica educativa se constituem como pares dialéticos da profissao
docente por estarem imbricados no ato educativo, visto que, o primeiro se refere a
ocupacao do professor, seu status quanto ao que se prople a fazer e natureza de sua
atuacdo. Ja a pratica educativa se coloca como um fazer intencional e organizado
concretizado pelo percurso didatico elaborado, as concepgdes de avaliacdo adotada e o
curriculo prescrito vigente.

A dualidade pode ser observada a partir do momento que se compreende que um
se realiza no outro, ou seja, a pratica educativa € acdo materializada de um conjunto de
saberes por parte da docéncia, esses saberes se constituem pelos modelos de agéo
formalizados pelas teorias, que podem ser solidificados na formagé&o inicial e continuada,
mas também pelo cotidiano da experiéncia, ou seja na praxis.

Assim, pensar em docéncia € pensar na acdo educativa realizada no contexto de
sua atuacdo, pois se constitui como um dos pilares da profissao, essa préatica precisa ser
intencional e dindmica, objetivando-se a aprendizagem dos alunos, e deve levar em
consideracdo em seu processo de planejamento e os pilares da organizacdo do trabalho
pedagdgico: didatica, curriculo e avaliacgéo.

Por fim, ao se reconhecer que é na/pela acdo docente que se materializa as
concepgdes tedricas e as experiéncias dos professores, compreende-se que a
representacdo que o docente tem de sua profissdo esta relacionada a sua atuacao em sala
de aula. Diante dessa perpesctiva a proxima secdo tem por objetivo analisar as

representacdes dos professores.
DOCENCIA: O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

As categorias “Preparagdo para a vida” e “Formacéo do aluno” foram as que
mais ocorreram durante a analise das falas dos professores, dentre os dez questionarios

apreciados cinco percebem o aluno como receptor passivo, sem considerar seu contexto

ANAIS do Xlll Seminario Nacional de Formacao dos Profissionais da Educagao

ANF<YPE




W Formagdo de Professores, compromisso social e direito

X111 SEMINARIO NACIONAL DE 4 ed.ucag:ao: (re)construmdo uma agenda democratica
FORMACAO DE PROFESSORES Rio de Janeiro, UER]: 21 a 28 de setembro de 2022

e seu protagonismo ativo na prépria aprendizagem. Conforme ilustra as seguintes
representacoes:

Contribuir de forma direta e construtiva na formagdo do aluno
(Professora Ana).

Poder levar o conhecimento a quem precisa e num futuro ter um
retorno positivo (Professor Daniel).

Identifica-se nas falas acima que existe uma tendéncia de atribuir ao professor a
responsabilidade total em formar o aluno, ndo sé em relagéo as prerrogativas curriculares,
mas também em relaco a vida. Conforme aponta DEWEY (1979, p. 6) “A imposicdo de
cima para baixo, opde-se a expressao e cultivo da individualidade”.

Portanto, pode-se inferir que ao adotar essas representacdes de docéncia enquanto
transmissdo de conteddo e formacdo para a vida provoca um afastamento do aluno em
relacdo ao processo de aprendizagem, além disso, esse modelo ndo se sustenta mais na
atualidade, visto que a postura de mediagdo consiste em valorizar as experiéncias do
educando, atuando diretamente nas especificidades de cada um, pois ndo visa buscar a
heterogeneidade da turma, mas o desenvolvimento de cada um a partir do que ele ja
apresenta.

Outra categoria que se apresentou durante a apreciacdo dos questionarios foi em
relag@o ao “Reconhecimento social” que esta relacionada as experiéncias que o professor
traz do seu exercicio e ao desenvolvimento da identidade docente enquanto categoria que
se constitui ao mesmo tempo como coletiva e individual. A partir das falas dos professores
percebe-se que eles ndo se colocam como pertencentes da categoria e resgatam a docéncia
enquanto vocagdo, configurando-se como elementos de desvalorizagéo do saber docente.

Um segmento muito importante que precisa ser respeitado e
aperfeicoado, pois é a base de todas as profissdes (Professora Carina).
Vocagdo, comprometimento e dedicacdo (Professora Ester).

Essa perspectiva da docéncia enquanto vocacao se remete a ideia de sacerdocio
como exercicio profissional, ndo permitindo que em alguns momentos seja possivel uma
reavaliacdo da pratica docente, pois se imprime a constante ideia de ser acabado em
virtude de um chamado. J& em relacdo ao reconhecimento social, coloca-se em cerne que

a profissdo docente tem passado por uma ruptura no seu interior, gerando uma
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desvalorizacdo por parte da categoria e crise na identidade que se constitui de forma
fragilizada que pode ser refletido no trabalho pedagogico realizado em sala de aula, visto
que 14 é o ambiente em que se (re) constroi, (re) afirma e (re) avalia essa identidade.

A categoria atribuida como “Didatizacdo” ocorreu apenas uma vez nos
questionarios pela professora Ilana que conceitua a docéncia como técnicas e métodos.
E valido afirmar que essa alocugo traz aspectos presentes no exercicio docente no que
se refere aos elementos didaticos que compdem a organizacdo do trabalho pedagégico,
contudo, ndo se reduz somente aos dominios do como realizar a préatica docente pelo
dominio técnico, mas se configura como parte de outros constituintes do ato educativo.
Assim, cabe ao professor ter dominio técnico, mas também compreender as dimensdes
que compde da sua acéo e profissao.

A JUltima categoria a ser analisada foi atribuida como “Complexidade da
profissdo” que pertence a extensdo do ato educativo além da ideia de se ensinar algo a
alguém e ao alargamento da profissdo provocado pelas diferentes demandas que surgem,
seja em relacdo ao contexto social, politico e econdémico da sociedade ou seja ela
relacionada ao universo de sistema de educacao, sala de aula e do aluno.

Dessa maneira, a professora Fabiola compreende a profissdo como: docéncia €
uma arte, repleta de obstaculos, altos e baixos, é aprendizado diario. Demonstrando em
sua fala que as diferentes provocacdes postas, tornam a atividade um desafio que necessita
ser constantemente revisitado, além disso pode gerar formacao pela propria pratica. Ja a
professora Joana coloca a docéncia como “Ser professor e educador no sentido amplo
da educacio” alinhando o trabalho vivenciado a natureza especifica da educagéo.

A seguir, tentar-se-4 ensejar algumas conclusdes a partir da apreciacdo das
representagOes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando

alguns apontamentos evidenciados pela pesquisa.
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ENSAIANDO ALGUMAS CONCLUSOES

Esse estudo iniciou sua caminhada tendo por objetivo compreender se a forma que
0 professor concebe conceitualmente sua profissionalidade pode estar relacionada a
pratica por ele exercida, dessa maneira, percebeu-se pelas falas analisadas que as
concepcdes de docéncia na dtica da préatica pedagogica e da acdo do ato de ensinar nao se
separam dos elementos que fazem parte da profissdo enquanto categoria trabalho, tais
como: a identidade, a remuneracgéo, o reconhecimento social e os processos de formacéo,
sendo compreendidos como a defini¢do da docéncia em si.

Monteiro (2005) aponta que a analise da experiéncia pelo professor se configura
como elementos de defini¢do de novos conhecimentos, mas também como oportunidade
de crescimento profissional, assim, as exigéncias da complexidade, incertezas,
singularidades e conflito de valores proprios da sua atividade profissional podem
contribuir significativamente para o enriquecimento do fazer pedagdgico do docente.
Nessa perspectiva, pode-se inferir, entdo, que a forma que ele percebe a profissao ¢é a
forma que ele ird exercer sua agao.

As representacdes de docéncia analisadas se relacionam mais com as experiéncias
vivenciadas do que com os saberes obtidos por meio de formacéo inicial e continuada,
demonstrando que a tomada de consciéncia do fazer pedagdgico pelo professor efetuado
podem ser ponderados como uma defini¢do da profisséo.

Dessa forma, percebe-se que 0s conceitos que o sujeito ja sistematizou ao longo
de sua trajetdria, por seu processo de profissionalizacdo docente, tem dominado suas
representacdes acerca da profissdo, configurando-se como emergencial a necessidade de
formacOes continuadas especificas que resgatem o encontro entre professores e sua

natureza de atuacao.
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